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Forskare och praktiker har fatt upp dgonen for att det dven bland invandrare rimligen borde
finnas personer med dyslexi. Man borjar forsta att detta kan vara del i orsaken till att vissa av
dem har ovantat svart att lara sig det nya hemlandets skriftsprak. Vi vet ocksa att
specialundervisning séllan ges till de elever med invandrarbakgrund som har l&s- och
skrivsvarigheter (Taube 2000, Cline och Shamsi 2000). Dessa hanvisas istéllet oftast till
stodundervisning i malspraket som andrasprak.

Hur skiljer man pa andraspraksfel fran fel, som bottnar i dyslektiska svarigheter?
Lasforskaren Karin Taube har gjort en omfattande studie av lasformagan bland elever i
stockholmsomradet (2000). Hon fann att de lagst presterande invandrarelevernas lasning
karaktariserades av svarigheter att forstd en sammanhangande text, medan eleverna inte hade
nagra storre problem att kdnna igen ord. Dyslektikerna, sa som de definierades i studien,
kannetecknades av sina stora problem med avkodning av enskilda ord. De klarade
lasforstaelsen med hjalp av forforstaelse och kontextuella ledtradar. Hur identifierar vi
personer med annat modersmal som har dyslexi, sa att de kan fa adekvat hjalp? Kunskaperna
om detta ligger annu i sin linda, &ven om den brittiske forskaren Smythe konstruerat ett
dyslexitest, som han menar ar tillampbart internationellt (2000 a). Manga faktorer &r
inblandade: vilken definition av dyslexi som anvands, sprakens struktur och ortografi,
personernas muntliga och kommunikativa sprakkompetens. Sprakets betydelse for
manniskans kansla av identitet och samhorighet och sprakets kulturbarande funktion maste
ocksa givetvis beaktas.

Kanske ar fragan om dyslektiska invandrare i sjalva verket felstalld. Smythe och Hunter-
Carsch (under tryckning) foreslar en annan formulering: vi ska inte fraga efter forekomsten av
dyslexi bland vare sig invandrare eller andra som har las- och skrivsvarigheter, utan i stéllet
forsoka forsta vad svarigheterna beror pa. Detta betyder att man maste bedéma personens
hela kognitiva profil, dvs den totala bilden av en persons intellektuella fardigheter, saval
sprakliga som icke-sprakliga. En etikett som "dyslexi” berdttar ju inte i sig vilka problemen
ar, menar forfattarna, och syftet med en beddmning bor alltid vara att hitta vagar till lampliga
hjalpinsatser.

Aven om relativ konsensus rader i forskarvarlden kring ndgra av karnfragorna kring dyslexi,
foreligger ingen internationellt helt accepterad och gangbar definition. Detta &r del av orsaken
till att sa olika procentsatser som 2-10 anges betraffande forekomsten av dyslexi. En ofta
citerad definition &r denna; framtagen av forskningskommittén inom IDA (International
Dyslexia Association):

Dyslexi ar en av flera, distinkta inlarningssvarigheter. Det ar en specifik, sprakligt baserad,
medfodd storning, som kénnetecknas av svarigheter att avkoda enskilda ord, vilket i sin tur
vanligen beror pa nedsatt fonologisk forméaga. Svarigheterna med ordavkodning &r oftast
ovantade med hansyn till alder, 6vriga kognitiva formagor och studiebegavning; de ar inte

resultatet av en generell utvecklingsstérning eller sensorisk stérning.
(min dversattning)
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Sjalv vérjer jag mig mot att termen dyslexi allt oftare kravs i utlatanden for att en person som
har svart att lasa och skriva ska fa hjalp, men trots detta kommer jag dnda att anvanda termen
i det foljande och da avse ungefar den problembild som beskrivs i IDAs definition ovan.

Denna litteraturdversikt ska belysa olika centrala fragestallningar inom féltet flersprakighet
och dyslexi. Perspektivet kommer att vara sprakligt. Man far dock inte glomma, att las- och
skrivkunnighet intimt hor samman inte bara med sprakformaga, utan ocksa med de kanslor vi
forknippar med vara sprak och med sociolingvistiska faktorer (Cline & Shamsi, 2000).

Sprak, lasning och skrivning — rorliga maltavlor

Lat oss forst understryka att det ar vanskligt att avgora nar en manniska kan ett sprak. Vad
kravs? Hur bra ska man kunna spraket? Ett sprak ar inget man kan eller inte kan; sprak,
lasning och skrivning &r alla rorliga maltavlor. Tvaaringen kan prata, men gor det pa ett annat
vis an sexaringen eller fyrtiotrearingen. Manniskor laser och skriver pa olika nivaer. Den som
letar efter en naprapat pa Gula Sidorna laser pa ett helt annat sétt, &n den som Iéser t ex ett
brev fran skattemyndigheten, en facktext eller en roman.

Det ar alltsa svart att bestimma nar man kan ett sprak. Darmed blir det lika svart att sitta upp
kriterier for nar en person kan kallas tvasprakig. Forskarna har olika satt att definiera
tvasprakighet. En tvasprakig person utvecklar sina formagor inom de grundlaggande
sprakomradena (tala, lyssna, lasa, skriva) till den niva som kravs for att livet ska fungera. Det
ar sallsynt att man for detta syfte behdver uppna samma niva pa alla omraden av bada spraken
(Grosjean, 1982). En berémd, men icke desto mindre omtvistad, teori som beskriver
forhallandet mellan graden av tvasprakighet och kognition, kallas troskelteorin (se t ex
Baker). Teorin innehaller en modell med tre nivaer, som alla representerar en niva av spraklig
kompetens som far konsekvenser for barnet:

Overvéaningen. Balanserat tvasprakiga personer. Aldersadekvat
sprakkompetens i bada spraken. Kognitiva fordelar framfor
ensprakiga barn.

Andra troskeln

Mellanvaningen. Mindre balanserat tvasprakiga personer.
Aldersadekvat sprakkompetens pé ett av spraken. Inte givet med vare
sig positiva eller negativa kognitiva konsekvenser.

Bottenplan. Begransat tvasprakiga personer. Barnet har inte

aldersadekvat kompetens pa nagot av sina sprak. Troligen negativa
kognitiva konsekvenser (svart félja med i undervisning oavsett sprak
etc).

Enligt Baker har flera andra forskare funnit stod for troskelteorin, t ex Bialystok (1988) och
Dawe (1983). Problemet med troskelteorin ar det svara i att faststélla vilka kritiska
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spraknivaer barnet maste upp till, dels for att undvika de negativa konsekvenserna av att vara
begransat tvasprakig, dels for att fa fordelarna av att vara tvasprakig.

Lika knepigt som att avgora nar en person kan kallas tvasprakig, ar det att dra gransen for vad
man ska kalla dyslexi. Som sagts tidigare; sprak ar mangfasetterade fenomen med flytande
granser. Ofta maste vi dra en grans ganska godtyckligt: ovanfor strecket & man “normal”,
under strecket ar man dyslektisk”. Sadana matt blir latt trubbiga och onyanserade. Det kan
vara bra att paminna sig om detta nar man laser om dyslexi och flersprakighet.

Har forklaras ndgra andra termer, sa som de kommer att anvéandas i det féljande.

Frammande sprak. Ett fraimmande sprak ar ett sprak man lar sig sedan modersmalet
utvecklats men som inte anvéands for daglig kommunikation. Till exempel sa som svenskar
kan lara sig spanska i Sverige.

Andrasprak. Med andrasprak menas det sprak man lart sig och anvander i malspraksmiljo
sedan ett forstasprak etablerats. T ex kan en svensk som bosétter sig i England utveckla sin
engelska till ett andrasprak.

Tvasprakig. Att vara tvasprakig innebar att ha tva parallella sprak fran tidig alder. Forskare
anger olika alder som kritisk tidpunkt for att “fullodig” tvasprakighet ska vara méjlig. Nagra
menar att gransen gar vid 3 ars alder — harefter kan man aldrig bli totalt tvasprakig
(McLaughlin). Om man talar ett sprak med mamma och ett annat med pappa, eller ett sprak
hemma och ett annat utanfor hemmet kan det betraktas som tvasprakigt.

Flersprakig. Med flersprakig avses oftast sasmma sak som tvasprakig, fast gallande fler an
tva sprak. Ett barn som fods i Sverige, talar finska med sin finska mamma, franska med sin
franske far och svenska med resten av omvarlden, kan bli tresprakigt. | engelsksprakig
litteratur kan termen multilingual beteckna saval tvasprakighetssituationen som den, nar man
lar sig ett andrasprak enligt ovan (se t ex Smythe, 2000 b).

Forskning om dyslexi och frammande sprak respektive flersprakighet

Det finns mycket skrivet om inlarning av fraimmande sprak, andraspraksinlarning och om
flersprakighet. Minst lika omfattande &r litteraturen om dyslexi. Fa studier har dock hittills
tagit upp dyslexiproblematiken i kombination med flersprakighet eller svarigheter att lara sig
frammande sprak. I en litteraturéversikt av forskningen om andraspraksproblem och
inlarningssvarigheter, fann Cline och Shamsi (2000) att fragan om dyslexi togs upp endast i
28% av artiklarna. Forfattarna papekar ocksa att betydligt mer skrivits om lasning &n om
skrivning.

Tittar man narmre pa det material som foreligger, dar andraspraksinlarning eller
flersprakighet diskuteras i kombination med l&s- och skrivsvarigheter/dyslexi, forefaller
omkring 90% handla om barn. Det finns t ex rapporter om hur barn med dyslexi l&r sig
frammande sprak i sitt hemland och studier av hur barn i flersprakig miljo hanterar olika
skriftsprakssystem m m. Fa forskare har skrivit om vuxnas villkor; an farre om nagot som
paminner om det sammanhang SIOS kurs haft, namligen det nar vuxna personer (varav
manga med traumatiska flyktingupplevelser i bagaget) kommer till ett nytt land och dar ska
lara sig lasa och skriva, i flera fall utan att kunna det pa basniva pa sitt modersmal och manga
ganger med mycket bristfalliga kunskaper i det nya landets talade sprak. Med andra ord &r
S10S-projektet unikt pa manga vis.
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Omradet flersprakighet och dyslexi har uppmarksammats under de senaste aren. |

Manchester, Storbritannien, holls 1999 den forsta konferensen pa temat och darefter har ett
flertal bocker och artiklar utkommit. Amnet ar nu hett i manga lander, dar invandrare och
flyktingar utgor en betydande del av befolkningen. I USA beraknar man att spanskan ar 2055
kommer att vara det storsta spraket dar (Wood, 2000). | Florida &r detta redan ett faktum. Man
kan helt enkelt inte blunda for det faktum, att allt fler medborgare har ett annat modersmal &n
det dominerande i landet.

| Europa har vi en stark tendens att tala om modersmal och hemsprak i singularis, eftersom vi
ar vana vid att man talar och skriver ett och samma sprak i samhallet (Hellman, 2000). | ett
globalt perspektiv ar det betydligt vanligare &r att anvanda flera, funktionellt atskilda sprak:
ett sprak i familjen, ett annat i kontakt med myndigheter och ett tredje i skolan, t ex. Méanga
invandrare kommer till Sverige kan lasa, men gor det pa ett annat sprak n sitt talade
modersmal, vilket inte gor diagnosfragan lattare. Endast ca 15% av vérldens talade sprak har
for dvrigt en skriven form.

Det finns anledning att tro att Ias- och skrivsvarigheter underdiagnostiseras bland elever som
lar sig ett andrasprak. Det tycks ocksa vara fallet att elever med behov av
andraspraksundervisning ar dverrepresenterade bland lagpresterande elevgrupper, medan
elever som behover specialundervisning pg a las- och skrivsvarigheter ar underrepresenterade
i samma grupp. | tidigare namnda litteraturéversikt av Cline och Shamsi (2000) aterges en
studie av Troyna och Siraj-Blatchford (1993). | den framkom att 25% av de ensprakiga,
engelsktalande grundskoleeleverna i arskurs sju (obs, brittiska skoltermer) fick
specialundervisning, medan ingen av skolans 6ver 100 elever med sydasiatiskt ursprung fick
det! Daremot bedémdes 40% av dem ha behov av engelska som andra sprak, till och med

I en annan rapport som beskrivs i samma litteraturdversikt, konstaterades att endast 3,6% av
barnen fran etniska minoritetsgrupper i en londonskola remitterades till specialundervisning
for specifika inlarningssvarigheter (kan har oversattas med las- och skrivsvarigheter), medan
detta géllde 26% av alla elever totalt.

Cline och Shamsi papekar att osdkerhet kring vad upptéackta svarigheter bottnar i ofta forsenar
hjéalpinsatser for den grupp, som far andraspraksundervisning och dessutom har underliggande
las- och skrivsvarigheter.

Ar vissa sprak lattare att lasa an andra?

| alfabetiska skriftsprakssystem motsvarar i grova drag ett fonem (betydelseskiljande ljud) ett
grafem (en bokstav). Hur val detta stammer, varierar emellertid avsevart mellan olika
alfabetiska skriftsprak. Nar forhallandet mellan ljud och bokstav ar 1:1 brukar man kalla
spraket transparent. Finskan ar ett sadant sprak, och dess ortografi benamns ofta ytortografi.
For att lara sig lasa pa finska, borde férmagan att uppfatta ljuden i talet darmed vara viktig.
Betydelsen av fonologisk medvetenhet ar mycket riktigt ett bekant amne for alla som arbetar
med dyslexi. Manga forskare har visat hur fonologisk medvetenhet hanger samman med
formagan att kunna lasa och skriva.

Motsatsen till transparenta sprak kallas opaka . Férhallandet mellan ljud och bokstav ar i
opaka sprak mer svargenomtrangligt och ortografin benamns djuportografi. Ett ofta citerat
exempel pa ett opakt skriftsprak ar engelskan. Fragan ar hur viktig fonologisk medvetenhet ar
for lasare av sadana sprak — mer kring detta langre ner.
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Vid en forsta anblick ligger det nara till hands att dra slutsatsen att transparenta sprak ar
lattare att lasa &n opaka. Detta ar dock inte alldeles entydigt. Aven transparenta sprak kan
bereda stora svarigheter — aven om de inte visar sig just pa fonem-grafemniva. Miles (2000)
har pa ett illustrerande vis belyst hur dyslexi kan ta sig uttryck pa olika satt i olika sprak,
beroende pa sprakens struktur och ortografi. Ett tydligt exempel hamtar hon fran arabiska,
som dr ett transparent sprak. | arabiskan har verb tre rotkonsonanter, som alltid forekommer i
samma ordning. Beroende pa verbets tempus, kan dessa tre konsonanter separeras av vokaler.
Verbet att hoppa heter "gabez” och innehaller rotkonsonanterna gbz. Presensformerna heter
"nagbez” och "tagbez”, imperfektformerna "qbizt” och "gabzet”. Arabiskan ma vara ett
transparent sprak, men dess ortografi ter sig likval lika komplicerad som engelskans.

Smythe och Everatt (2000) ger ett annat exempel, fran ungerskan. Det 28 bokstaver langa
ordet "diszlexiaveszélyeztetettség” kan dversattas med frasen “att vara i riskzonen for
dyslexi”. Ungerskan ar hogeligen transparent - men ocksa starkt agglutinerande. Det betyder
att grammatiska morfem héngs pa ett grundord, varvid mycket langa ord kan bildas (dven
svenskan har agglutinerande drag, jfr t ex ordet hund+ar+na+s). Det ungerska ordet i
exemplet ovan &r uppbyggt av motsvarigheten till orden dyslexi och fara, med tre
grammatiska morfem tillagda pa slutet:

diszlexia dyslexi

veszély risk, fara (s)

veszélyeztet att utsatta for fara (v)
veszélyeztet att vara utsatt for fara (adj)
veszélyeztetetiség det att vara utsatt for fara (s)

Med god fonem-grafemkopplingsférmaga kan man ljuda sig fram genom ordet
"diszlexiaveszélyeztetettség”, med nagorlunda acceptabelt uttal. Men, att kunna matcha
fonem-grafem racker inte for att avkoda ordet. God visuell analysformaga, ortografisk
sakerhet och ett valfungerande korttidsminne kravs ocksa. Transparens &r saledes bara en
dimension.

Enligt Miller-Guron (2000) finns det anledning att anta att vissa ortografier ar lattare att lasa
an andra. En svag lasare maste bedomas med hansyn till det skriftsprak han/hon laser. Miller-
Guron uppger ocksa att det finns studier som visar att fonem rent neuroanatomiskt processas
annorlunda hos italienare, som laser ett mycket regelbundet sprak, an hos engelsméan
(Paulesu, McCrory, Fazio et al).

Ett aterkommande fynd fran studier av olika ortografier och lasning, ar att svaga lasare som
laser ett transparent skriftsprak, har problem i form av Iag lashastighet (Wimmer & Landerl,
1997; Frith, 2000). De laser kanske ratt, men langsamt. Svaga lasare som léser ett ortografiskt
oregelbundet sprak laser ocksa langsamt, men gor dessutom signifikant fler lasfel.

Forhallandet mellan ortografi och lasning ar dock komplicerat. Det foreligger t ex stora
skillnader i lasfardighet mellan de bada engelsksprakiga landerna Irland och Nya Zeeland och
stora likheter mellan lander med sa olika ortografier som Frankrike och Italien (Gabrielsen).

Skriftsprak som bygger pa fonem-grafemmatchning staller per definition stora krav pa
inlararens fonologiska analysformaga. Omfattande forskning har visat att just detta &r
akilleshdlen hos manga som har lassvarigheter. Paradoxalt nog kan darfor lassvaga personer
med dalig fonologisk formaga foredra djuportografier, troligen darfor att fonem-
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grafemmatchning inte ar det mest avgdrande déar. Det finns svenska dyslektiker som faktiskt
foredrar att lasa pa engelska an pa svenska — och som gor det battre, visat i en studie av
Miller-Guron och Lundberg (2000). Forfattarna papekar att svenskans ortografi visserligen &r
ytligare, men spraket ar morfologiskt mer komplext an engelskan. Svenskan bildar t ex
oerhort langa sammanséttningar, t ex “vaderleksrapportorsutbildning™, vilket inte ar mojligt i
engelskan. Engelska ord kan inte bli lika langa som svenska. Det agglutinerande draget i
svenskan gor att vi kan skriva "hundarna” i ett ord bestaende av tre morfem: hund+ar+na. For
att uttrycka samma sak pa engelska behover vi tva visuellt atskilda ord: "the dogs”.

Kritik har riktats mot att en s dominerande del av dyslexiforskningen utgar fran att man laser
ett alfabetiskt skriftsprak. Det finns ju andra typer av skriftsprak, t ex syllabiska, dar den
grundlaggande skrivsymbolen representerar en stavelse, och s k logografiska, i vilka ett helt
morfem eller ett ord aterges i en och samma skrivna symbol. Fragan ar vilken roll fonologisk
medvetenhet spelar for las- och skrivformagan i dessa typer av sprak.

Dar forskningsomradena mots

Durkin (2000) har tittat pa forskningen kring ensprakiga barn och dyslexi och jamfort
materialet med vad som finns skrivet om tvasprakiga barn och dyslexi. Hon listar tre
omraden, dar forskningen berdrt bada grupperna av barn:

1. forhallandet mellan fonologisk medvetenhet och lasférmaga
2. fonologisk representation
3. relationen mellan sprakutveckling och lasforstaelse

Det tredje omradet, relationen mellan sprakutveckling och lasforstaelse, omfattar fyra viktiga
teman:

1. Hur strukturen pa barnets forsta sprak paverkar inlarningen av andraspraket
Alfabetisk skrift &r ett forsok att representera talets ljud med skrivtecken. Italienskan &r ett
mycket regelbundet alfabetiskt skriftsystem. I syllabisk skrift, som t ex koreanskan, motsvarar
ett skrivtecken i stéllet en stavelse. Det betyder att stavelsen, alltsa en rytmisk gruppering i det
talade spraket, ar centralt for att koda skriftspraket.

Logografiska skriftsprak har i stallet morfem eller hela ord som byggstenar. Kinesiska ar, som
tidigare namnts, kanske det oftast aterkommande logografiska skriftspraket i litteratur dar
dyslexi och flersprakighet diskuteras (trots att termen logografisk ar lite missvisande: aven
kinesiskan innehaller markeringar for uttal). Koda (1998) har i en studie visat att kinesiska
barn oftare anvande sig av visuella strategier nar de skulle utféra fonemmanipulationer i hogre
utstrdckning an koreanska barn, som tog till auditiva strategier.

2. Hur barnets fonologiska formaga i forstaspraket hanger ihop med den fonologiska
utvecklingen och lasformagan pa andraspraket.

I en jamforelse mellan ensprakiga barn som talade engelska och tvasprakiga, som talade bade
engelska och portugisiska i Canada, fann Da Fontoura och Siegel (1985) att fonologiska
svarigheter korrelerade mellan de bada spraken. Man tolkade detta som att svarigheter foljde
individer, och inte hade med spraken i sig att gora. Aven om bade daligt arbetsminne och
svaga syntaktiska formagor var typiska hos de barn som hade lassvarigheter, var formagan att
processa fonologisk information mer signifikant kopplad till lasformagan.
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3. Hur mycket maste barnets andra sprak ha utvecklats innan det kan finnas fog for oro
angaende lasutvecklingen?

Tvasprakighetsforskningen har enligt Durkin alltid havdat vikten av att skilja andraspraks-
problem fran problem som har att géra med behov av specialundervisning. Nar det galler
dyslexi ar detta an mer komplext, eftersom svarigheterna ar sprakbaserade och det foljaktligen
hanger ihop med vilka sprak som &r inblandade.

Manga forskare har visat att tvasprakiga barn ar dverlagsna ensprakiga i spraklig
medvetenhet, vilket i sin tur anses viktigt for las- och skrivutvecklingen. Kéarnfragan ar om ett
tvasprakigt barn maste ha lika god sprakformaga pa bada spraken innan likvérdig spraklig
medvetenhet uppnas.

En vanlig asikt ar att man behover tva ar for att utveckla ett nytt sprak sa pass bra, att man
klarar mellanméanskliga kontakter och upp till sju ar for att t ex forsta skriftspraket i skolan.
(Cummins, 1984). Av detta har manga slutit sig till att tva ar behévs ocksa for att uppna
fonologisk insikt pa ett andrasprak. Detta har dock ifragasatts. Yelland, Pollard och Mercuri
(1993) har visat att d&ven mindre omfattande kontakt med ett andrasprak racker for att barnet
ska inse det centrala, namligen att tva olika system kan representera samma tankemassiga
begrepp. Man behover alltsa inte kunna prata och anvéanda bada spraken lika bra for att ha en
spraklig medvetenhet som &r dverlagsen ensprakiga barns.

4. Lasforstaelse pa barnets andrasprak

Tvasprakiga barns lasforstaelse anses paverkas av grammatiska och semantiska komponenter
samt ordférradets utveckling i deras andrasprak (Beech & Keys). Ett daligt ordférrad kan
tankas bromsa flytet i lasningen, ungefar som dalig ordavkodning gor, fast av andra skal.

Skutnabb-Kangas (1981) har visat att tvasprakiga barn genom att hantera tva sprak, blir mer
uppmarksamma pa spraket som form och system an ensprakiga barn. Det tyder pa att det kan
ha fordelar att laborera med mer &n ett sprak och att arbeta kontrastivt. Men det besvarar inte
fragan, hur man béast undervisar vuxna som har mycket dalig spraklig medvetenhet om sitt
modersmal.

Om transfer mellan sprak

Enligt Cummins (1979), vars forskning diskuteras av Landon (1996), ar processerna bakom
lasinlarning i en persons forsta och andra sprak beroende av varandra. De kognitiva
processerna som utvecklats pa forstaspraket, kommer att dverforas till sprak tva nar barnet
konfronteras med ett nytt sprak. En slutsats av detta ar att enbart de processer som verkligen
har utvecklats genom forstaspraket kan 6verforas. Om andraspraket kraver tillgang till nagot
som inte varit relevant i forstaspraket, finns inte detta 6verfort. Ett exempel skulle kunna vara
ett ungersktalande barn, som bor ha utvecklat skicklighet i fonem-grafemkorrelation eftersom
ungerskan, som vi konstaterat tidigare, ar ett transparent sprak. Barnet kan dra nytta av detta i
motet med ett annat transparent sprak som italienska, men mindre sa om spraket inte ar lika
regelbundet, t ex engelska (mina exempel). Men andra forskare har kunnat visa att viss
transfer kan ske aven mellan olikartade skriftsprak, t ex mellan kinesiska och engelska
(Bialystok, 1997).
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Forskarna Goswami och Bryant (1990) har utfort studier som stédjer Cummins tes. Landon
(1996) redogor for resultaten: barn som l&rt sig lasa logografiska skriftsystem som kinesiska,
har mindre utvecklad fonologisk segmenteringsformaga — darfor att denna formaga inte &r
lika relevant i logografiska skriftsystem, som i alfabetiska.

Geva (atergiven av Schwarz ), som studerat elever som last pa engelska och hebreiska, har a
andra sidan i sin forskning visat att Cummins teser kanske inte haller. Enligt Geva &r vare sig
muntlig sprakfardighet eller lasforstaelse pa forstaspraket nagra sakra indikatorer pa hur
motsvarande fardigheter fungerar pa andraspraket. Geva forklarar detta med att sprak skiljer
sig at i fraga om graden av transparens. Daremot &r fonologiska fardigheter forutsagbara
mellan sprak: har eleven god fonemuppfattning pa sitt forsta sprak, kommer han/hon att béra
med sig detta till sitt andra sprak. Detta stodjer de tidigare omnamnda resultaten som De
Fontoura och Siegel fann. Geva sager vidare att gapet mellan horforstaelse och lasforstaelse
inte far vara sarskilt stort innan man ska misstanka att det kan handla om svarigheter, som inte
bara kan hanforas till att det handlar om andraspraksinlarning. Det finns lika manga mycket
svaga lasare bland andraspraksinlarare som bland forstaspraksinlarare — inte fler, enligt Geva.

Hur kan forskningen relateras till SIOS-projektet?

| spanskan, som &r ett romanskt sprak, anvands 29 grafem for att representera 24 fonem.
Spraket har en ytortografi: stavningen kan harledas om man klarar att identifiera de ingaende
fonemen i ordens talade form. P4 samma vis kan man avkoda ord genom att ljuda sig fram,
om man "knackt koden”. Endast nagra fa fonem kan stavas pa mer &n ett sétt: /h/ med g eller
Jj, som i ”jiraf’/’girasol”; /s/ med s eller ¢ som i cita”/”sitio”; /k/ med c eller qu som i ”casa”,
”queso”. | tre fall representeras fonemen av bokstavskombinationer: ch, Il, rr (Kerper Mora).

Spanskan ar mer transparent an svenskan, som ar ett germanskt sprak med 29 grafem (dock
inte samma 29 som spanskans!) och 36 fonem. Svenskan prioriterar dessutom morfologiska
hansyn i stavningen, sa att ordens betydelse framgar: ordet ”hogt” skrivs med g, trots att det
sags "hokt”, darfor att grundformen ar "hog”. | sjalva verket ar svensk skrift fullt av sadana
“stavningsfallor” — man kommer en bit pa vag, men inte sarskilt langt, genom att stava som
det later.

Fonotax ar detsamma som reglerna for vilka ljud som kan forekomma i sekvens, och i vilka
positioner vissa ljud ar mojliga respektive omajliga i ett sprak. Pa svenska kan t ex inga ord
bdrja med ng-ljudet, medan detta &r fullt méjligt i vissa afrikanska sprak. | spanskan kan ord
aldrig borja pa sp, vilket gor att manga spansktalande invandrare omedvetet lagger till ett e i
borjan, sa att ordet ”spade” sags och kanske skrivs "espade”. Kunskaper om bade fonotax,,
ljudsystem och ortografi ar viktiga for den som avser att arbeta med andraspraksundervisning
dar man tror att dyslexi finns med i bilden.

Nagot aterkom i diskussionerna vid referensgruppens maéten i SIOS-projektet, var hur man
skulle hantera modersmalet. Skulle man tillata spanska i klassrummet av rent kommunikativa
skal, eller skulle hela utbildningen vara ett veritabelt svenskt sprakbad, bade muntligt och
skriftligt. Var det harvidlag positivt eller negativt att eleverna hade samma modermal? Hade
svenskan utvecklats battre om man haft en blandad grupp, dar man tvingades anvanda
svenska som gemensamt sprak?
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Fragorna ar svara att besvara. Det finns mycket i forskningen som pekar pa vinsterna av att
jobba kontrastivt och att tva sprak i luften kan 6ka en persons sprakliga medvetenhet osv.
Samtidigt vet vi inte hur detta kan appliceras pa manniskor, som har dyslexi. Det finns
anledning att tro att det inte & samma villkor. De flesta av deltagarna i SIOS-projektet hade
inte fullodig kompetens i sitt modersmal for att kunna hantera kontrastivt arbete. Saken blev
inte lattare av att ordforradet pa svenska i de flesta fall var pavert; redan nar man talade om de
svenska orden kunde en bromskloss skapas. Det finns likheter mellan spanska och svenska.
Bada spraken ar alfabetiska, vissa ord liknar varandra genom ett historiskt gemensamt
ursprung (t ex bola — boll, reaccion — reaktion, escorpion — skorpion) och bada spraken har ett
inslag av transparens. Man skulle alltsd kunna tanka sig ett viss transfer fran spanskan till
svenskan for elever, t ex betraffande fonem-grafemkoppling. Men beaktar man troskelteorin,
ar det troligt att manga av eleverna pa SIOS-kursen befann sig pa "bottenplan”: deras
kunskaper i spanska var bristfallig, sarskilt betraffande den skriftliga formen eftersom de
formodades ha dyslexi. Det fanns darmed inte sd mycket att Gverfora positivt. Eleverna hade
dessutom varierande kunskaper i att tala och forsta svenska. En annan viktig faktor ar den
skillnad i utbildningsniva fran hemlandet som forelag. Utgangslaget for undervisningen var
inte latt, med en sa heterogen grupp — trots att alla var ”spansktalande”.

Den amerikanska forskargruppen i National Reading Panel (2000) har genomfort varldens
storsta studie av lasmetoder. Under nagra ar gick man igenom ca 100.000 rapporter om
lasinlarning, for att forsoka hitta kriterier for vad som egentligen ar effektivt. Gruppen slar
fast att vad som kravs ar en kombination av traning i fonologisk medvetenhet, undervisning i
"phonics” (matcha ljud och bokstav) och att ge aterkoppling pa hoglasning. Forskarna
rekommenderade inte tyst lasning som den enda typen av lasning man &gnar sig at, eftersom
det inte kan visas att tyst lasning framjar ”flytet”. Nu ska man beakta att National Reading
Panels fokus var lasinlarning for barn. Det &r inte givet att samma kriterier géller metoder for
vuxna, rakt av, men sannolikt kan mycket dverforas.

I en annan studie, av Louisa Cook Moats m fl (2000), jamfordes amerikanska barn, som
undervisats i lasning antingen med s k code instruction (ungefar: ljudmetoden, dar sambandet
mellan ljud och bokstav tranas) eller meaning approach (liknas bast med LTG- eller
helordsmetoden i Sverige). Resultaten visar att det ar viktigt att ge barn explicit undervisning i
den alfabetiska principen och i lasforstaelse. I slutet av ak 2 gjordes t ex ett stavningsprov, dar
”meaning approach”-barnen klarade sig sdmre och uppvisade storre spridning av resultaten.

Vissa forskare uttrycker det som s, att normala barn lar sig lasa med vilken lasmetod som
helst, men barn med disposition for dyslexi maste fa lov att tréna sig i att matcha ljud och
bokstav. Helordsmetoder &r forkastliga for dessa barn. Mina egna erfarenheter fran
undervisning bland svenska dyslektiker, tyder pa att man aldrig kan vara tillrackligt explicit.
Inga begrepp (ord, ljud, bokstav...) &r sjalvklara; allt maste “upp pa bordet” for dissekering.

Sprék, kultur och identitet 4r nara sammanflatade. Aven om man pa SIOS-kursen hypotetiskt
kunnat bestdmma sig for att bara arbeta med svenska, jobba med fonologisk medvetenhet via
svenska ord etc, ar det inte troligt att det skulle falla val ut. Svenskan var for manga av
kursdeltagarna ny mark, medan spanskan var det sprak dar man iallafall hade nagot slags
trygghet, om &n inte betraffande den skriftliga formen. Det dr en lang vég att ga, men jag tror
att deltagarna matt vél av att forst fa arbeta med spraklig medvetenhet, fonem-
grafemmatchning, utveckling av ordforrad, lasning och stavning pa sitt modersmal en period.
Nar grundlaggande insikter uppnatts och sjalvfértroendet 6kat, kanske man skulle kunna se
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viss positiv transfer av det inlarda till svenskan, som eleverna da méjligen varit mer redo att
arbeta med.
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